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Kontext 4

"Kontext 4. Kernebog” indgar i Kontext-systemet. Som det fremgar af varedeklarationen, taenkes
kernebogen at indga i undervisningen sammen med laeremidlets evrige dele: Traeningsheaefte,
Fordybelseshezefte, Kopimappe og Leerervejledning. Kernebogen er et flergangsmateriale mens
Traeningshaeftet og Fordybelseshasftet er engangshaefter.
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Tilgaengelighed

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made understetter udtryk, indhold og aktiviteter laeremidlets
tilgeengelighed?

a)Udtrykkets tilgeengelighed . . . ‘

"KonteXt" er opbygget med fire faglige hovedomrader med hver sin farvekode everst pa siden. Alle ti
kapitler i KonteXt er opbygget ud fra "Undervisningshjulet”. I laerervejledningen er dette illustreret som et
hjul, hvor hver fase har en sterrelse, der svarer til omfanget af fasen. Hver fase understreges af layoutet: fx
er alle kontekstsider karakteriseret ved en tynd indramning, og breddeopgaverne vises med svag
gennemfarvning. Indholdsfortegnelsens overskrifter pa kapitlerne er faglige, fx "Maling”, mens der i selve
kapitlet bruges kontekstrelaterede overskrifter, fx "Elefanterne Pjok og Keempe”.

Faglige negleord fremhaeves ikke, men praesenteres fortrinsvis pa "Viden om”-siderne. Selve opbygningen
ud fra undervisningshjulet bliver ikke praesenteret i laerebogen; eleverne skal altsa selv gaette sig til den. Det
er aergerligt, da der er meget forskellige laereformal i de respektive faser.

Matematik praesenteres i en kontekst, derfor er der bade kontekst-relaterede ord og fagord. Sproget er
preeget af ligefrem ordstilling, seetningskonstruktionerne er enkle, ligesom sammenhangen mellem de
enkelte saetninger er eksplicit og derfor let at laese. Det ses fx i afsnittet "Nedhjzelpen” (Kernebog: 8): "Jacob
arbejder pa et lager. Lageret hedder 'Nedhjzaelpen’.

Det er let at felge den intenderede laesesti, som laegger op til lineaer laesning. Til gengzeld er der er en
betragtelig maengde tekst, iseer i kontekst-afsnittet.

Matematikfaglige begreber praesenteres ved at bruge kendte hverdagsbegreber. Parallelforskydning bliver
fx vises ved at skubbe en figur, praecisionen af det matematikfaglige begreb kan dermed ga tabt.

"KonteXt" kombinerer flere repraesentationsformer, fx billedlige og sproglige repraesentationer.

Der er som udgangspunkt et godt samspil mellem tekster og illustrationer. Til de indledende klassesamtaler
er illustrationerne fortrinsvis fotografier, de evrige afsnit illustreres overvejende med tegninger.
Fotografiets funktion er at skabe identifikation og genkendelse: at genkende matematikken i hverdagen (jf.
laeremidlets titel og hele taenkning), det eger tilgeengeligheden.

Nogle gange er illustrationerne kun med til at "seette scenen” fx ved at illustrere et pararbejde. Andre gange
er de vigtige for problemlesningen - fx illustrationer med oversigt over en feriebys forskellige hyttetyper,
hvor man skal tzelle og regne sig frem til det totale antal sengepladser.

bjIndholdets tilgeengelighed 0000
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Idreetsdagen

Indholdets tilgaengelighed diskuteres her med udgangspunkt i afsnittet "Idraetsdagen”(Kernebog: 24).
Konteksten handler om planlaegning af den arlige idreetsdag, hvor alle eleverne kan veelge forskellige
idraetsgrene. Eleverne kan leve sig ind i konteksten, men alle eksemplerer relaterer sig ikke nedvendigvis til
en reel situation.

Det faglige indhold, som er delings- og malingsdivision med/uden rest, og idraetsdagen som kontekst giver
en meningsfuld ramme. Konteksten er med til at fange eleverne, og der er muligheder for at udfolde
konteksten, sa alle elever udfordres. Eleverne skal fx deles ud pa hold, og de skal ogsa undersege, hvor
mange omgange man skal lebe for at have naet en bestemt distance. En eventuel rest far en seerlig
betydning, fx nar eleverne skal undersege, hvor mange stafetlebshold med fire deltagere, der kan dannes,
nar der er 17 elever. Bliver det til fire hold, hvor én ma vaelge om? Eller bliver det til fem hold, hvor nogen ma
lebe mere end en tur? Teksten laegger op til, at der bliver elever "til overs”; det er urealistisk i en reel
kontekst. Den faglige intention ved division med rest kan pa den made komme lidt i baggrunden.

Det kan veere kraevende som lzerer, at afkode det faglige indhold i konteksten, isser omfanget og dybden af
det faglige indhold.

[ afsnittet med breddeopgaver praesenteres divisionsopgaver abstrakt og uden kontekst. Det
matematikfaglige indhold geres tilgaengeligt via hele laeremidlets fokus pa konstekstualisering. De valgte
sammenhaenge, fx idraetsdagen, er genkendelige for eleverne. Kontekstualiseringerne motiverer eleverne
for det matematikfaglige indhold. Faren er imidlertid, at samtalen om og fokus pa konteksten kan stjeele
opmaerksomheden fra det matematikfaglige indhold. Er det fx helt klart for eleverne, at der her er fokus pa
deling med rest?

c)Aktiviteternes tilgaengelished P&

Opbygningen ud fra undervisningshjulet gar, at der er en fin balance mellem konkrete aktiviteter og mere
abstrakte, symbolske aktiviteter. Der er dog en overvaegt af mentale, stillesiddende aktiviteter, hvor "man
skal forestille sig at..”.. Der er stor forskel pa aktivitettyperne i de forskellige faser i kapitlet. [ afsnittene med
fokus pa kontekst er det fortrinsvis matematiserende aktiviteter, hvor eleverne ud fra sammenhaengen skal
afkode en tekst eller illustration og udforske matematiske sammenhaenge. Derfra skal eleven sa selv
reesonnere sig frem til og udvikle egne strategier til problemlesning. Det kan vaere meget udfordrende for
elever i 4. klasse uanset hvor konkret konteksten er.

Derefter felger mere konkrete aktiviteter, som altid er relateret til de faglige problemstillinger, der netop er
behandlet.

Aktiviteterne kan fx vaere sma spil. De fleste af dem skal udferes parvis eller i sterre grupper med delvist
fastsatte rammer. Det kan ogsa vaere mere abne aktiviteter, hvor eleverne har stor medindflydelse pa
handlinger. De skal fx finde varer og priser i tilbudsaviser og undersege, hvor taet man kan komme pa 100
kroner ved keb af mindst tre varer. De konkrete aktiviteter er mere tilgeengelige for eleverne.

[ breddeafsnittet er aktiviteterne mere abstrakte og typisk skriftlige.

Det kan veere vanskeligt at se sammenhangen mellem aktiviteterne i de enkelte faser, og
matematiseringen ud fra en given kontekst, som kapitlerne indledes med, er en vanskelig aktivitet.



Progression

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made understetter udtryk, indhold og aktiviteter laeremidlets
progression?

a)Udtrykkets progression . . . ‘

"Kontext 4"'s progression underseges med afszet i kapitlet om brektal (Kernebog: 41). Ferste opslag er en
billedcollage, som skal danne udgangspunktet for en klassesamtale. Her tager man afsaet i mindst tre
forskellige billedlige repraesentationer af breken %, idet fotografier viser breken som et kvarter pa en
urskive, som tre bananer ud af 12 stykker frugt og som en kvart liter maelk.

Der er ogsa tre kontekster knyttet til kapitlet om brektal: "Frokost i det grenne”, "Drikkelse til turen” og
"Klassefesten”. Der indledes hver gang med tegninger og sproglige udtryk med problemstillinger fra
hverdagen, fx retfaerdig’ deling af sandwich, kan saftrester veere i en kande, og fremstilling af drinks ud fra
givne blandingsforhold.

Der sker en gradvis, naesten usynlig overgang fra hverdagens sprog og billeder til mere faglige
udtryksformer i form af symboler og faglige modeller. [ ferste afsnit er det faglige indhold naesten
udelukkende konkretiseret i billeder og tekst uden matematiske symboler og modeller. Overgangen til mere
faglige og komplekse udtryksformer, fx brek som et tal pa en tallinje, udtrykkes gennem overgangen fra
saftkanden til malebzegeret. Det faglige udtryk er sdledes stadig konkretiseret gennem hverdagsobjekter,
dog vil der for nogle elever, vaere et stort spring fra de lodrette maleinddelinger pa et malebaeger til den
vandrette abstrakte tallinje, som faktisk ferst praesenteres i treeningsheaeftet (16), som er ekstra-materiale,
som nogle elever maske slet ikke ser.)

[ teksten introduceres breker gradvist pa symbolsk form pa de sidste sider. Indtil da har breker kun vaeret
repraesenteret billedligt og sprogligt.

I breddeopgaverne veksles mellem konkrete, sproglige repraesentationer og mere faglige geometriske,
symbolske repraesentationer og relationer i form af oversaettelser mellem disse repraesentationer. Det er i
trad med tankerne i RME (Realistic Mathematics Education], hvor man bevasger sig fra det uformelle via
det preeformelle over til formelle udtryk af matematiske begreber. Der er altsa en tydelig progression i den
udtryksmaessige tilgeengelighed fra billedlig repraesentation over diagrammatisk til sproglig og symbolsk
repraesentation.

b)Indholdets progression . . . ‘

L=remidlets progression i indholdet underseges med afsaet i kapitlet om brektal (Kernebog: 41).
Indholdsmaessigt arbejder systemet ud fra uformelle begreber, via det praeformelle til det formelle
brekbegreb. Denne progression er til styret af undervisningshjulet og ses fx tydelig pa siden "Viden om”,
hvor forklaringer bevasger sig fra det uformelle hverdagssprog til det praeformelle i form af en visuel
ligedeling af en enhed, til den formelle matematisk betydning af begrebet brek, skrevet som forholdet
mellem taeller og nasvner.

Det matematikfaglige indhold tager ferst afsaet i kontekstnaere situationer, men de matematiske begreber
bliver gradvist mere og mere almene og komplekse.

Gennem det eleverne kender og kan forholde sig til (fx ligedeling af sandwich, deling ved tegning eller
beskrivelse, eventuelt symbolsk], bevaeger man sig gradvist mod mere generelle egenskaber ved breker:
kan repreesenteres pa mange mader, kan have flere navne og er relative sterrelser.

Arbejdet med det formelle indhold af begreber er dog ikke naer sa omfattende, som behandlingen af de
uformelle og preeformelle begreber, og koblingen til det formelle er ikke altid lige tydelig. Det er altsa i hej
grad op til leereren at sikre sig denne vigtige kobling.

[ breddeopgaverne behandles det samme faglige indhold ud fra flere repraesentationer, fx ved at se pa, hvor
stor en del pizza, der er spist og hvor stor en del, der er tilbage (opgave 12), antal glaskugler, hvor stor en
brekdel foraeres vaek, hvor stor en del, der er tilbage [opgave 14), mange symbolske udtryk af formen 1-1/x



(opgave 18].
Alle opgaver relaterer direkte til det samme faglige indhold.

c)Aktiviteternes progression ‘ . . ‘

Alle afsnit er bygget op om samme aktivitetsmenster, hvor typen af aktiviteterne variereri faserne.

Der indledes typisk med, at eleverne skal gere sig iagttagelser ud fra konkrete eksempler, som er
repreesenteret billedligt. Senere tilfejes mere tolkende og vurderende aktiviteter, som ogsa behandles mere
abstrakt og symbolsk. Det ses for eksempel i afsnittet "Skolevejen” (Kernebogen: 124), hvor eleverne i
klassesamtalen skal diskutere mulighederne for at indsamle eget datamateriale. Senere skal de sortere
data og fremstille diagrammer for nogle elevers made at komme i skole pd. Dernzest skal de tolke, vurdere
og argumentere. Farst relativt konkret ud fra enkle sammenligninger, senere langt mere abstrakt ved at
diskutere, om diagrammet vil se anderledes ud, hvis det var en anden ugedag, hvis det var et diagram for en
landskole frem for byskole, eller hvis det var et diagram for yngre eller =ldre elever. I aktivitetsafsnittet
laegges der op til at eleverne skal gennemfere egne undersegelser, hvor bade indsamling, ordning, analyse,
tolkning og argumentation er i fokus.

Aktiviteterne i "KonteXt", iseer i kontekstafsnittene, laeagger generelt op til, at eleverne kan udtrykke sig pa
forskellige mader om det faglige indhold. Et eksempel kan veere fra kapitlet om brektal. Her er der lagt op til
at man ved tegning kan afgere om to sjatter saft kan vaere i en kande. Der er altsa ikke lagt op til formel
beregning af summen af ikke ensbenaevnte breker, selv om det ogsa er en mulighed.

"KonteXt" laegger ikke op til mange kropslige aktiviteter; de findes dog, men fortrinsvis i fasen "aktiviteter”.

[ breddeopgaverne er aktiviteterne typisk mere strukturerede og mere orienteret mod faglige
handlingsmenstre som gentagelse, automatisering og forankring.



Differentiering

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made understetter udtryk, indhold og aktiviteter laeremidlets
differentiering?

a)Udtrykkets differentiering . . . ‘

Udtrykkets differentiering haenger snaevert sammen med udtrykket progression og kan derfor med fordel
laeses i sammenhaeng hermed.

Opbygningen ud fra undervisningshjulet gar, at de enkelte begreber metodisk bliver praesenteret forskelligt.
Der er muligheder for at arbejde konkret, med sproglige repraesentationer og med mere abstrakte
matematiske tilgange.

[ kontekstafsnit fremhaeves det, at der er mange mader og tilgange til at lase problemer pa; metoderne og til
dels resultaterne er op til elevernes valg.

Da "KonteXt" tager afsaet i konkrete hverdagsrelevante sammenhaenge, laegger det op til at eleverne selv
kan indleve sig og engagere sig. Feelles introduktioner er nedvendige, men intentionen er, at leereren ger
dem korte og preecise, sa leererens resurser frigeres til individuel eller gruppemaessig stette. P4 den made
giver opbygningen leereren mulighed for at udfordre den enkelte elev optimalt.

"Breddeopgaver” fylder forholdsvis meget i kapitlet; det er ikke meningen, at alle elever skal lese alle
opgaver. Det er tanken, at leereren i samrad med eleven skal udveaelge relevante breddeopgaver bade nar
det geelder sveerhed, bredde og dybde.

bjIndholdets differentiering | X X )

[ de indledende klassesamtaler far eleverne mulighed for at bidrage med egne erfaringer, kunnen og viden.
Eleverne skal ses som resurser, sa leererens indsigt i elevernes tankegang og forforstaelse er vigtig for at
kunne differentiere indholdet. Laerervejledningen giver eksempler pa, hvor lzereren ber have fokus, fx pa om
de anvender delings- eller malingsstrategier ved division. Men der er ingen fremadrettede
handleanvisninger til leereren.

[ leerervejledningen til afsnittet "Form og tegning”, introduceres de ferste to trin i van Hieles model
(Lzerervejledningen: 98 og http://en.wikipedia.org/wiki/Van_Hiele_model] for udvikling af geometriske
forstaelse), ud fra to tilgeengelige eksempler.

Afsnittet "Form og tegning” er indholdsmeaessigt bygget op, sa eleverne ideelt arbejder sig fra niveau
1 (intuitivt visuelt) mod niveau 2(analytisk]. Modellen kan vaere med til at identificere, om den enkelte elev er
klar til det, og dermed bidrage med bud pa, hvordan der kan differentieres.

Leerervejledningen laegger op til formativ evaluering ved hjzelp af portefelje. Portefeljen synligger elevens
udviklingsmuligheder og kan derfor bruges som afszet til at differentierer indholdet.

Der er dog ingen indholdsmaessige handleanvisninger til laereren. Udvaelgelse af relevante "breddeopgaver”,
bade nar det geelder sveerhed, bredde og dybde, bidrager til differentieringsmuligheder, fortrinsvis taenkt
som maengde-, sveerhedsgrads- og tempodifferentiering.

Indholdsmeaessig differentiering er ogsa tydelig i opdelingen mellem kernebog og supplerende materiale.
Systemet skelner mellem, hvad der er nedvendigt at vide (kernebogen] og godt at vide (supplerende
materialer).

De supplerende materialer er differentier bade i bredden [traeningshaeftet) og dybden (fordybelseshaeftet).

c)Aktiviteternes differentiering 000

"KonteXt" har forslag til varierede arbejds- og undervisningsformer.
Hvert afsnit indledes med en fzelles, struktureret klassediskussion. Herefter foelger faelles, kontekstnaere kla



sseaktiviteter, hvor de vigtigste matematiske begreber indkredses. Der laegges op til, at der i par eller
grupper arbejdes med aktiviteter koblet til de relevante matematiske begreber.

Derefter folger forslag til mere individualiserede aktiviteter, som fokuserer pa gentagelse, automatisering
og forankring. Afsnittet sluttes med en reflekterende og evaluerende del. "KonteXt" laegger saledes op til, at
der bade er styrkeri at arbejde sammen og alene.

Der er fokus pa den matematiske samtale, og der laegges op til aktiviteter, hvor eleverne er aktive brugere
af det matematikfaglige sprog. Der er ogsa muligheder for, at eleverne kan arbejde og udtrykke sig konkret
og med mere abstrakte matematiske tilgange - og bade skriftligt og mundtligt.

[ kontekstafsnittene er der mange mader og tilgange til at lese problemer. Metoderne og til dels resultaterne
er op til elevernes valg. Spergsmalene er af meget aben karakter, fx nar der skal underseges, hvordan en
firepersoners-gruppe kan dele tre sandwich ligeligt, og nar det enkelte gruppemedlems del skal tegnes og
beskrives.

"KonteXt" laegger op til at de enkelte elevers lesningsstrategier udtrykkes og vaerdsaettes.

[ breddeopgave-afsnittet er der mere fokus pa treening og forankring, her er spergsmalene mere lukkede,
praecise og med faste svar, fx: "Hvor mange % liter skal der til en liter?”

Der ligger saledes bade implicit og eksplicit hele laeremidlets didaktiske tenkning, at der er mange veje til
samme mal.



[ cererstotte

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made stetter laeremidlet laererens planlaegning, gennemferelse og
evaluering af henholdsvis undervisningen og elevernes laering?

a)Stette til planlaegning ‘ . '

Laerervejledningen til "KonteXt" rummer en raskke artikler til laererens faglige og paedagogiske opdatering
(en "efteruddannelses-leerervejledning”), som ogsa synligger forfattergruppens fag- og leeringssyn.

Hvert kapitel har en faglig/fagdidaktisk indledning, der udfolder og operationaliserer relevante trinmal til
fem-ti faglige mal, men hvor der ogsa seettes fokus pa de vigtigste faglige og fagdidaktiske problemstillinger.
Det giver indirekte et bud pa forfatternes valg og fravalg i forhold til det faglige omrade.

Til hvert kontekstafsnit er der et mindre afsnit, som overvejende indeholder metodiske kommentarer om,
hvordan leereren med enkelte tilpasningsmuligheder kan differentiere sin undervisning. Det er imidlertid
ikke sa let at se koblingen mellem de oplistede faglige mal for, hvad eleverne skal lzere, og de valgte
aktiviteter, som eleverne skal udfere. Det er iseer sveert at se, hvordan man bygger bro fra elevernes
uformelle begreber til formelle matematiske begreber.

Det er ikke kun oplagt med side til side-forberedelser, laereren har typisk behov for at se intentionen med
hele kapitlet.

Der er ikke direkte hjeelp til, hvordan mal og formal kommunikeres til elever, foreeldre og andre. Der er heller
ikke direkte hjeelp til udformning af arsplan og emneuger, men der er forslag til differentiering.

b)Stette til gennemfersel ‘ . .

De enkelte kapitlers struktur understettes af undervisningshjulet. Laererens rolle og handlingsmenstre er
forskellig i de respektive faser. [ mange af faserne er "KonteXt" relativt abent i sin udformning, sa der er
gode muligheder for at justere og treeffe nye valg undervejs, bade impulsivt og mere reflekteret. Det er
centralt, at man arbejder fra elevernes uformelle begreber til det formelle matematiske begreber, men
laereren far ikke altid stette til det. For eksempel er det symbolske udtryk for en brek (1/3) vist ved deling af
en sandwich i tre lige store dele. Eleverne forventes at opfange brugen af det abstrakte symbolske udtryk
x/y ud fra dette ene eksempel.

[ lzerervejledningen udfoldes fem-ti faglige mal ud fra relevante trinmal for hvert afsnit. Leereren forventer,
at der er en kobling mellem de udtrykte mal og indholdet, som det kommer til udtryk i aktiviteterne. Det er
ikke altid tilfeeldet. Et af de faglige mal i kapitlet om brektal er, at eleverne skal kunne forsta brektal som en
position pa en tallinje., men tallinjen praesenteres ferst i treeningsheeftet, uden tilherende forklaring. Der har
vaeret maleinddelinger pa et malebaeger til fremstilling af drink, men for mange elever vil der veere et
urealistisk stort spring fra de lodrette maleinddelinger pa et malebaesger til den vandrette abstrakte tallinje.
Eleverne skal ogsa opleve, at brektal er relative starrelser. Denne relativitet udfordres tilsyneladende ikke,
sandwich er af samme sterrelse, saftkander og malebzegre er af samme sterrelse, og i breddeopgaverne er
der heller ingen opgaver, der knytter an til dette faglige mal.

Laereren far ikke statte til undervisning med it, som star centralt i Feelles Mal 2009.

c)Stotte til evaluering ‘ ‘ ‘

[ "KonteXt"s leerervejledning er der et afsnit om evaluering. Under begrebet "formativ evaluering”
preesenteres det her, hvordan laereren kan bruge portefelje, "eftertanken” og skriv selv-aktiviteter.
Der er afsnit om tankekort og om den vigtige matematiske samtale, som ogsa kan bruges i
evalueringssammenhange.

Der er ikke direkte handleanvisninger til brugen af portefelje som evaluering, som der er til "eftertanken”



og skriv selv-aktiviteter. Det betyder, at leereren ikke stettes i en egentlig portfolio-taenkning (indsamling,
udveelgelse, opstilling af kriterier, praesentation osv). Der er snarere tanken, at eleverne blot skal saette
deres arbejder ind i en mappe.

Der laegges hovedsageligt op til at evaluere elevernes laering i forhold til de faglige mal, der er udfoldet i
leerervejledningen, men det kan let uddybes til ogsa at omfatte udbyttet i relation til arbejdsformer. Det
ekspliciteres dog ikke.

[ "eftertanken” laegges der op til, at eleverne skal preve at bruge det laerte nye pa situationer, de ikke har
vaeret praesenteret for fer. Der er sdledes fokus pa, om de kan overfere faglig viden til andre
sammenhange, frem for deciderede faerdigheder. Det er tydeligt, at forfatterne generelt har fokus pa, at
man skal kunne behandle de faglige begreber i flere repraesentationer. Breddeopgaverne laegger i hej grad
op til dette. For eksempel er der et opgavekompleks (opgave 4, 5, 13, 22 og 24] i kapitlet om brektal, der alle
vedrerer, at breker kan have mange navne, men ud fra forskellige repraesentationer af breker. Der er mange
flere eksempler pa koblinger af opgaver til et bestemt fagligt indhold, men med fokus pa forskellige
repraesentationer. Udveaelgelse af opgaver til den enkelte elev i forhold til disse grupperinger, bade koblet til
differentiering og evaluering, kunne veere centralt, men desvaerre er denne kobling mellem opgaver ikke
udtrykt i leerervejledningen, det er op til den enkelte lasrer at opdage det. | stedet er der i lzerervejledninger
og som downloads pa den tilherende hjemmeside facitlister til naesten alle opgaver.

Evaluering af faglige sammenhange, som "KonteXt" arbejder indgaende med, burde vaere langt mere
ekspliciteret i leerervejledningen. Evaluering af elevernes udbytte af at arbejde pa forskellige mader med
samme faglige indhold, er ikke indtzenkt.



Sammenhaeng

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made fungerer leeremidlet som en samlet helhed i forhold til mal,
veerdier, indhold, udtryk og aktivitet?

a)Sammenhaeng i realisering af mal 000

"KonteXt"s har erkleerede mal om, "at matematik bedst forstds i en socialkulturel sammenhaeng”, og at
eleverne skal udforske matematiske sammenhaenge, reesonnere og udvikle forstaelse for matematiske
begreber med udgangspunkt i en engagerende kontekst. Disse mal ses meget tydelig i valg og organisering
af indhold.

Det er ogsa tydeligt, at forfatterne mener, at formelle matematiske begreber bedst udvikles ved at tage
afszet i og udvikle elevernes uformelle begreber. Problemer bliver introduceret, uden at eleverne
nedvendigvis har de matematiske redskaber og formelle begreber til at lese dem med. De udvikles
undervejs og det, at anvende forskellige metoder og strategier, veerdsaettes. Elevernes forkundskaber ses
som resurser. Det er meningen at eleven, i samspil med andre, skal konstruere matematiske begreber.
Samtale og undersegelser leder frem til matematiske begreber, som senere formaliseres og forankres.
Der fokuseres ikke pa bestemte metoder og strategier, og "KonteXt" er sa aben i sin form, at der er mange
mader at repraesentere begreber pa. Konteksten hjzelper eleven til at tage udgangspunkt i egne erfaringer.
"KonteXt"s made at forholde sig til progression og differentiering pa stemmer overens med lzeremidlets
overordnede fagsyn og laeringssyn. I forslag til evalueringer laegges der blandt andet op til, at eleverne skal
preve at bruge det, de lige har lzert, i sammenhasnge, de ikke har vaeret praesenteret for fer. Der er saledes
fokus pa, om de kan overfere faglig viden til nye situationer. Det er matematiske kompetencer, der
prioriteres frem for fokus pa isolerede feerdigheder.

b)Sammenheaeng i formidling af indhold @ @ C X )

Der er en hej grad af overensstemmelse mellem udtryk og indhold i "KonteXt".

Indholdet understettes af det bevidste valg af kombinationen mellem repraesentationsformer: tekst,
fotografier og tegninger.

Bade tekst og billeder er centrale for at bearbejde det faglige indhold gennem problemlesning, hvor der
tages udgangspunkt i den enkelte elevs forforstaelse.

Det faglige indhold behandles forskelligt i kapitlets forskellige faser, sa kompleksiteten af de faglige
begreber ogsa medtzaenkes - ikke mindst overgangen fra en mere uformel forstaelse af det faglige begreb til
en mere alment acceptabelt formel forstaelse af det faglige begreb, og de mange mader at nzerme sig de
faglige begreber pa..

Eftersom det er meningen, at eleverne selv skal udtrykke sig pa deres egen made om det faglige indhold, er
der meget fa situationer, hvor det faglige indhold definere entydigt og fastldst. Faglige neglebegreber bliver
praesenteret pa "Viden om”-siderne, men ikke preecist og fagligt stringent. Det er snarere eksempler pa,
hvordan det faglige begreb kan opfattes og udtrykkes. Det betyder, at det er vanskeligt for eleverne at bruge
laerebogen som opslagsveaerk i forhold til faglige neglebegreber og strategier, denne funktion mé& medtaenkes
i portefejleskrivningen.

c)Sammenhaeng i aktivering af elever ' . .



"KonteXt"s forslag til aktiviteter stemmer overens med maden at formidle det matematiske indhold pa.

Der er oplaeg til mange varierede aktiviteter i form af klassesamtaler, kontekstnare opgaver og
undersagelser. Der laeges op til konkrete aktiviteter og stilles lukkede opgaver, hvor de faglige begreber skal
uddybes, traenes og forankres.

Det felges op med forslag til mere reflekterende og opsamlende aktiviteter. Intentionen med aktivitetstypen
og raekkefelgen er gennemtaenkt, ogsa i forhold til sammenhaengen med det faglige indhold og stemmer
overens med det overordnede fag- og leeringssyn.

"Kontext" bidrager til en meningsfuld og relevant interaktion mellem lzerer og elev, men laereren skal isaer
veere opmeaerksom p3, at eleverne selv skal "genopfinde” relevante faglige begreber under arbejdet med de
udvalgte matematiske aktiviteter. For eksempel skal eleverne opdage betydningen af teellerens og
naevnerens sterrelse i en broek, nar de skal beskrive den del af en sandwich, hver elev far, nar de skal dele et
varierende antal sandwich mellem et varierende antal personer, ferst pa en uformel made senere pa en
mere formelt forankret made.

Det er imidlertid ikke altid let at se koblingen mellem de oplistede faglige mal for, hvad eleverne skal lzere, og
det aktiviteter, eleverne skal udfere. Det er isar sveert at se, hvordan man bygger bro fra elevernes
uformelle begreber til de formelle matematiske begreber.

Der er heller ikke altid sammenhang mellem de faglige mal, der naevnes i leerervejledningen for hvert
afsnit, og afsnittets aktiviteter. Nar eleverne fx opdager, at brektal er relative sterrelser, udfordres denne
relativitet ikke i de valgte aktiviteter med sandwich,, saftkander og malebaegre. som altid har samme
sterrelse. Heller ikke i breddeopgaverne er der opgaver, der knytter an til dette faglige mal.



Legitimitet

[ hvilken udstraekning og pa hvilken made legitimeres laeremidlet i forhold til aktuel faglig viden, den aktuelle
leereplan og Folkeskolens formalsparagraf?

a)Legitimitet i forhold til aktuel viden 000

"KonteXt" er inspireret af Realistic Mathematics Education (RME). Begrebet matematisering er centralt.
Leeremidlet er ogsa inspireret af det amerikanske materiale, som udviklet til mellemtrinnet, "Mathematics
in context”, der ogsa bygger pa RME-principperne.

Udgangspunktet for RME er et socialkonstruktivistisk laeringssyn. Eleverne skal udforske matematiske
sammenhaenge, raesonnere og udvikle forstaelse for matematiske begreber. De skal udvikle egne strategier
til problemlesning i matematikholdige, meningsfyldte og engagerende kontekster i en socialkulturel
sammenhang. RME fokuserer iseer pa overgangen mellem uformelle og formelle begreber.

Eleven skal gennem hensigtsmaessige matematiske aktiviteter - i interaktion med og vejledning fra en leerer
- "genopfinde” etablerede matematiske begreber. Tanken er at introducere problemer, uden at eleverne
nedvendigvis endnu har de matematiske redskaber til at lese dem med; de skal udvikles undervejs. Det er
derfor afgerende, at de far den nedvendige hjeelp til at systematisere og forfine deres fremgangsmader.
RME har i fokus pa undervisningsdifferentiering, pa vigtisheden af den matematiske samtale og elevernes
aktive deltagelse i udviklingen af centrale matematiske begreber.

Inspirationen fra RME ses iseer i afsnittene "Fertanken” og "Kontekst” og i omfanget af disse afsnit set i
forhold til undervisningshjulets opbygning. "KonteXt"s inspirationen fra RME ses ogsa i den bevidste
mangel pa definitioner af matematiske begreber og metoder i de indledende faser i hvert kapitel.

[ afsnittet med breddeopgaver er inspirationen derimod ikke tydelig. Her skal eleverne forankre de
matematiske begreber og metoder, og det sker fortrinsvis gennem individuel opgaveregning. |
lzerervejledningen refereres ogsa til Van Hieles model for begrebsdannelse inden for geometri.

b)Legitimitet i forhold til Feelles Mal 2009 P&

[ leerervejledningen henvises til Feelles Mal 2003, og hvert afsnit i Kernebogen relateres til et eller flere
trinmal samtidig med at uddybende lzeringsmal foreslas. Kompetencebegrebet og til dels matematiske
arbejdsformer, som er nye i Feelles Mal 2009, kommenteres ikke direkte i leaerervejledningen, bortset fra et
afsnit om faglig laesning.

Der er i forvejen stor fokus pa forskellise matematiske arbejdsmader i "KonteXt", sa de nye omrader i
Feelles Mal 2009, kan relativt let medteenkes i kraft af "KonteXt"s abne karakter, men det er op til laereren
at gere det. Leerervejledningen har afsnit om den matematiske samtale, undervisnings-differentiering,
integration af it, evaluering, elevernes udvikling af metoder, intentionen med indledende klassesamtaler og
lektier.

[ lzerervejledningen begrundes valget ved det funktionelle i l&engere sammenhaengende it-forleb, men det er
eergerligt, at integration af it er henvist til et ekstramateriale, nar Feelles Mal 2009 fremhaever integration
af it.

c)Legitimitet i forhold til folkeskoleloven dddd P

"KonteXt" bidrager pa mange mader til elevens alsidige udvikling. Leeremidlet laegger i hej grad op til, at
eleven skal deltage i og fole et medansvar for den omfattende matematiserings-proces. Eleven skal udvikle
tillid til egne muligheder, erkende hvilken baggrund, der er nedvendig for at kunne fordybe sig, tage stilling
og handle.

Udgangspunktet i meningsfyldte kontekster skal give eleverne lyst til at laere mere og give dem en frem



adrettet energi, der abner op for at angribe flere selvformulerede relevante problemstillinger.

Eleverne aves i at stille spergsmal, sege viden, lese problemer - bade individuelt og i feellesskab -samt at
arbejde malrettet frem mod et fastlagt mal. De forskellige undervisningsmetoder i de respektive faser i
kapitlet er med til at tilgodese, at elever leerer pa forskellige mader. "KonteXt" tager fortrinsvis
udgangspunkt i klassesamtalen. Men materialets abenhed betyder, at alle elever far mulighed for at bidrage
med relevante input til matematisering og problemlasning.

Elevernes samarbejdskompetencer og deres gensidig tolerance opfattes som vigtige og forseges udviklet
gennem arbejdet.

Der er fokus pa matematikfagets erkendelses- og arbejdsformer. Enkelte af de valgte kontekster laegger
indirekte op til diskussioner om etik, fx i afsnittet"Nedhj=elpen”, andre laegger direkte op til diskussioner om
matematiske metoder til at opna og beskrive ligelig fordeling, fx ved holddeling i afsnittet "Idraetsdagen”og
ved deling af sandwich i "Frokost i det grenne”.



Tjek-begreber
Leeremiddeltjek bygger pa seks parametre:

Tilgaengelighed
Progression
Differentiering
Leererstotte
Sammenhaeng
Legitimitet

O O 0O o o o

De ferste tre parametre vurderes primeert i relation til elevens muligheder for at laere
med leeremidlet. Er det tilgeengeligt, er der progression frem mod malene for elev-
ens leering, og giver leeremidlet mulighed for at nd& disse mal pa forskellige mader?

Under de nasste parametre vurderes primeert i relation til lsereren. Stetter leeremidlet lzer-
eren i at planlaegge, gennemfere og evaluere undervisningen og elevernes lzering? Er der en in-
dre sammenhaeng i leeremidlets realisering af mal, veerdier, udtryk, indhold og aktiviteter?

Endelig vurderes lezeremidlet i relation til samfundets krav til og mal for undervisningen i folkeskolen. Mod-
ellen er bygget op om et spiralisk princip, sa hvert enkelt parameter gentager og udbygger det forrige.

Logikken bag modellen er, at ethvert laeremiddel er styret af et mal - et syn p& dannelse og et
syn pa fag, som direkte eller indirekte vil komme frem i leeremidlets udtryk, indhold og aktiviteter.
Udtryk, indhold og aktiviteter er derfor centrale forankringspunkter i analyse og vurdering af et laeremid-
dels tilgeengelighed, progression og differentiering. Et leeremiddel kan i sterre eller mindre grad stette
laererens planlaegning, gennemferelse og evaluering af undervisningen og elevernes lzering. Under pa-
rameteret sammenhaeng vurderes det, om der er sammenhasng mellem det laeremidlet siger, det ger, og
det, det faktisk ger i fremstillingen. . Det vurderes, om der er sammenhasng mellem udtryk og indhold, og
endelig, om der er sammenhaeng mellem det eleverne skal lave, og det eleverne skal lzere. Et laeremid-
dels legitimitet ma vurderes i relation til samfundets krav til faget, malet for undervisningen og for sko-
len. Derfor vurderes leeremidlets legitimitet i forhold til aktuel viden, Fzelles Mal og folkeskoleloven.



Tilgeengelighed

Et leeremiddels tilgeengelighed vedrerer bla. ad-
gang, hindringer og motivationsfaktorer i forbin-
delse med leerers og elevers brug af laeremidlet.

a) Udtrykkets tilgeengelighed: [ hvilken ud-
streekning har lezeremidlet en brugervenlig, laesbar
og motiverende udtryksform - og pa hvilke mader:

° Er det nemt at orientere sig i grafik, layout,
design, overskrifter, link, tekstbokse, frem-
haevede negleord mm? Far man lyst til at
laese videre? Er der genkendelighed fra ka-
pitel til kapitel?

° Er det leesbart i kraft af ordvalg, seetnings-
struktur, tekstopbygning og fremstilling af
begreber?

° Er det forstaeligt i kraft af samspil mellem
tekst, billeder, diagrammer og andre repree-
sentationsformer?

b) Indholdets tilgaengelighed: [ hvilken ud-
streekning har leeremidlet et relevant, forstaeligt
og motiverende indhold - og pa hvilke mader:

° Er indholdet aktuelt og meningsfuldt for lze-
rere og elever?

° Er det forstaeligt i form af en struktur og
kompleksitet, der modsvarer -elevernes
kundskaber og feerdigheder?

° Er det motiverende at arbejde med i kraft af
en tematik og struktur, der faenger og udfor-
drer?

c) Aktiviteternes tilgaengelighed: [ hvilken
udstraekning har leaeremidlet praktiserbare, for-
staelige og motiverende aktiviteter - og pa hvilke
mader:

° Er aktiviteterne til at udfere kropsligt, intel-
lektuelt og felelsesmeaessigt i kraft af sam-
spillet mellem konkrete, kropslige aktiviteter
og mere abstrakte, symbolske aktiviteter
som fx at skrive, regne og fremfere argu-
menter?

° Er aktiviteterne til at forsta pa et niveau, der
modsvarer elevernes evne til at handle og
reflektere?

° Er de engagerende og meningsfulde, fx ved
at knytte an til hverdagens roller og hand-
lings-menstre?

Progression

Et leeremiddels progression vedrerer bl.a. krops-
lig, intellektuel og felelsesmeessig udvikling i
forbindelse med elevernes brug af leeremidlet.

a) Udtrykkets progression: [ hvilken udstraek-
ning giver laeremidlet eleverne mulighed for at
udvikle sig i kraft af en stadig mere udfordrende,
kompleks og faglig brug af udtryk - og pa hvilke
mader:

° Rummer laeremidlet en progressiv veksel-
virkning mellem konkrete, billedlige udtryk
og en mere abstrakt brug af sprog og dia-
grammer?

° Aftegner det en bevasgelse fra simpel og en-
tydig sammenheaeng mellem udtryk (tekst,
billeder, kort, modeller..] til mere kompleks
og flertydig brug?

° Er der en gradvis overgang fra hverdagens
sprog og billeder til mere faglig brug, der
ogsa omfatter faglige udtryksformer som fx
modeller og diagrammer?

b) Indholdets progression: [ hvilken udstraek-
ning giver leeremidlet eleverne mulighed for at
udvikle sig i kraft af en stadig mere udfordrende,
kompleks og faglig organisering af indhold - og pa
hvilke mader:

d Rummer leeremidlet en udvikling fra neere,
konkrete problemstillinger i elevernes hver-
dag til mere almen og abstrakt behandling af
indhold?

d Aftegner det en reekke trin, en spiral, et net-
vaerk eller en udvidelse af aktionsradius, der
understotter elevernes intellektuelle og fe-
lelsesmeaessige udvikling frem mod en mere
kompleks og reflekteret forstaelse?

d Udvikler det elevernes kundskaber, feerdig-
heder og holdninger i kraft af en faglig made
at organisere indholdet pa?

c) Aktiviteternes progression: [ hvilken ud-
streekning giver leeremidlets opgaver og aktivi-
teter eleverne mulighed for udvikling i kraft af
stadigt mere udfordrende, komplekse og faglige
handlingsmenstre - og pa hvilke mader:

° Rummer laeremidlet en progressiv veksel-
virkning mellem konkrete, kropslige aktivite-
ter og mere abstrakte, symbolske aktiviteter
som fx at skrive, regne og fremfere argu-
menter?

° Understetter det elevernes udvikling af
kropslige, intellektuelle og felelsesmaessige
kom-petencer gennem eget kompleksitet og
samspil mellem forskellige typer af handlin-
ger (fx at dramatisere, eksperimentere, be-
skrive, tolke og vurdere)?

° Sker der en gradvis overgang fra hverdagens
roller og handlinger mod mere faglige hand-
lingsmenstre?

Differentiering

Et leeremiddels differentiering vedrerer om der er
en kombination af feelles og individuelle veje, der
gor det muligt inden for en feelles ramme at ime-
dekomme forskellige behov, forudseetninger og
udviklingspotentialer i forbindelse med elevernes
brug af leeremidlet.

a) Udtrykkets differentiering: [ hvilken ud-
streekning har laeremidlet en varieret og rummelig
udtryksform - og pa hvilke mader:

° Varierer det i form, sveerhedsgrad og kombi-
nation af udtryksformer som fx sprog, ikoner,
billeder og modeller?

° Abner det for forskellige mader at blive op-
fattet (fx taktilt, visuelt eller auditivt), laest og
fortolket pa, afthaengigt af bl.a. ken, kultur, so-
cial baggrund og personlig udvikling?

° Inkluderer det elever i en feelles oplevelse,
der samtidig rummer mulighed for individuel
udvikling af strategier til at laese og forsta?

b) Indholdets differentiering: [ hvilken udstraek-
ning har leeremidlet et varieret, alsidigt udfordren-
de og inkluderende indhold - og pa hvilke mader:

° Varierer det tematisk med vekslende pro-
blemstillinger og anknytningspunkter?

° Udfordrer det eleverne, hvor de er?

° Inkluderer det eleverne i en faelles tematik,
der samtidig rummer mulighed for individuel
udvikling af begreber og grader af kompleksi-
tet i forstaelsen?

c) Aktiviteternes differentiering: [ hvilken ud-
streekning tilbyder leeremidlet varierede, alsidigt
udviklende og inkluderende opgaver og handlings-
menstre - og pa hvilke mader:

° Rummer lzeremidlet en variation af arbejds-
og undervisningsformer, der ger det muligt
at veksle mellem forskellige aktiviteter som
fx konkrete/abstrakte, abne/lukkede og tree-
ning/ud-fordring?

° Abner det for forskellige leeringsmader, der
modsvarer elevernes forudsastninger og po-
tentialer?

° Inkluderer det eleverne i en fzelles ram-
mesaetning, der samtidig skaber rum for
forskellige roller og handlingsmenstre som
fx at lytte, undersege, eksperimentere, lese
opgaver og/eller deltage i diskussion?



Laererstotte

Leererstette vedrerer leeremidlets made at hjzelpe
og understotte laereren pa i forbindelse med plan-
laegning, gennemfersel og evaluering af undervis-
ningen.

a) Stette til planlaegning: [ hvilken udstraekning
understotter leeremidlet leererens planleegning af
undervisning, kommunikation om undervisning
og tilpasning af leeremidlet til den planlagte un-
dervisning - og pa hvilke mader:

° Understetter leeremidlet planlzegning af en
tilgeengelig, progressiv og differentieret un-
dervisning i kraft af vejledning og faglig, pee-
dagogisk opdatering af laereren?

° Stetter det leererens kommunikation af mal
og formal med brug af leeremidlet, sa det bli-
ver lettere at kommunikere til elever, foreel-
dre, kolleger og andre relevante parter?

° Tilbyder det hjeelp til supplering, beskaering
og tilpasning af leeremidlet i forhold til bl.a.
elevtyper, andre leeremidler, arsplan og em-
neuger, fx i kraft af vaerktejer til arsplanleeg-
ning og konkrete forslag til at inddrage tema-
heefter og faglige hjemmeside?

b) Stette til gennemfersel: [ hvilken udstraek-
ning understoetter laeremidlet leererens gennem-
forsel af undervisning, navigation i undervisnin-
gen og tilpasning af leeremidlet undervejs - og pa
hvilke mader:

° Understotter laeremidlet gennemfersel af en
tilgeengelig, progressiv og differentieret un-
dervisning i kraft af et godt samspil mellem
dets udtryk, indhold og aktiviteter?

° Tilbyder det lzereren forskellige roller, der ger
det muligt at tage bestik af situationen og
handle intuitivt?

° Rummer det fleksibel kombination af udtryk,
indhold og aktiviteter, der ger det muligt at
justere brugen af leeremidlet og treeffe nye
valg undervejs?

c) Stette til evaluering: | hvilken udstraekning
understoetter leeremidlet lzererens arbejde med
evaluering - bade leererens evaluering af under-
visningen og af elevernes laering, men ogsa leere-
rens stotte til elevernes evaluering af egen leering
- og pa hvilke mader:

° Understotter leeremidlet laererens arbejde
med evaluering af bade undervisning og ele-
vernes leering i relation til trinmal og egne
opsatte mal?

° Tilbyder det leereren forskellige former for
evaluering - bade formativt og summativt?
Det kan fx veere test, portfolio, logbog,
tip-en-trettener og meget mere.

° Rummer det forskellige muligheder for eva-
luering af ikke blot faglige mal, men ogsa fx
sociale mal og mal vedr. arbejdsformer?

Sammenhaeng

Et lzeremiddels sammenhaeng vedrerer den indre
sammenheaeng mellem mal, veerdier, indhold, ud-
tryk og aktivitet. En sammenheeng eller mangel
pa samme, der ferst og fremmest viser sig i for-
bindelse med leeremidlets realisering af mal, for-
midling af indhold og aktivering af elever.

a) Sammenheeng i realisering af mal: | hvilken
udstreekning ger leeremidlet, hvad det siger, nar
det skal hjeelpe elever og laerere pa vej - og pa
hvilke mader:

° Stemmer leeremidlets erkleerede mal i lae-
rervejledning, malformuleringer og lignende
metatekster overens med dets valg og or-
ganisering af indhold? Det kan geelde erklee-
rede mal for tilgeengelighed, progression og
differentiering, men ogsa laeremidlets erklze-
rede fagsyn og leeringssyn.

° Understetter dets aktiviteter realisering af
erkleerede mal og veerdier?

° Er der sammenhaeng mellem leeremidlets
malsaetning og evaluering, dvs. de mal det
seetter sig, og det, der rent faktisk evalueres?

b) Sammenhaeng i formidling af indhold: |
hvilken udstreekning er der sammenhaeng mel-
lem laeremidlets indhold og udtryk - og pa hvilke
mader:

° Stemmer leeremidlets udtryk overens med
dets valg og organisering af indhold? - fx
kraever et komplekst indhold ofte en diffe-
rentieret brug af grafik, layout, overskrifter,
tekstbokse, ordvalg og lignende.

d Fremstar leeremidlet som et samlet udtryk,
hvor der er et hensigtsmeaessigt samspil mel-
lem tekst, billeder, diagrammer og andre re-
preesentationsformer?

° Understetter dets udtryk indholdets tilgaen-
gelighed, progression og differentiering?

c) Sammenheeng i aktivering af elever: | hvil-
ken udstreekning er der sammenhaeng mellem
det, eleverne skal lzere, og det, de skal lave, dvs.
mellem leeremidlets indhold og aktivitet - og pa
hvilke mader:

° Stemmer leaeremidlets aktiviteter overens
med dets formidling af indhold - fx i kraft af
relevante opgaver, evelser og spergsmal?

° Fremstar det som en samlet drejebog, hvor
de enkelte aktiviteter bidrager til menings-
fuld og sammenhaengende interaktion mel-
lem elever og leerere?

° Understotter dets aktiviteter indholdets til-
geengelighed, progression og differentiering
fx ved at gentage, traene og uddybe relevant
indhold?

Legitimitet

Et laeregmiddels legitimitet vedrerer leeremid-
lets forhold til samfundets krav til et laeremiddel.
Stemmer leeremidlet overens med aktuel viden,
geeldende leereplaner (Feelles Mal 2009) og folke-
skoleloven?

a) Legitimitet i forhold til aktuel viden: | hvil-
ken udstreekning er leeremidlet opdateret i forhold
til ny faglig og peedagogisk viden fra videnskaber-
ne, samfundet og skolens praksis - og pa hvilke
mader:

° Stemmer leeremidlets formidling af viden
overens med ny forskningsviden?

° Svarer leeremidlets valg af stof til, hvad der
er almindelig kendt som relevante temaer og
problemstillinger i samfundet?

° Stemmer leeremidlets valg og formidling af
viden overens med ny praksisviden, dvs.
socialt anerkendt viden fra skolens praksis?

b) Legitimitet i forhold til Faelles Mal 2009: |
hvilken udstraekning stemmer leeremidlet over-
ens med den geeldende leereplans fagsyn, pro-
gression og prioritering af kundskaber og feerdig-
heder - og pa hvilke mader:

° Stemmer laeremidlet overens med den aktu-
elle leereplans formal og fagsyn?

° Bidrager dets progression til, at leerer og ele-
ver kan indfri leereplanens trin- og slutmal?

° Modsvarer dets udtryk, indhold og aktivite-
ter leereplanens prioritering af kundskaber
og feerdigheder?

c) Legitimitet i forhold til folkeskoleloven: |
hvilken udstreekning bidrager leeremidlet samlet
set til elevernes alsidige udvikling, demokratiske
dannelse og tilegnelse af fagets erkendelses- og
arbejdsformer - og pa hvilke mader:

° Stemmer leeremidlets mal og vaerdier over-
ens med folkeskolens malseetning om al-
sidig udvikling af elevernes kundskaber og
feerdigheder?

° Bidrager det til undervisning, der er praeget
af andsfrihed, ligeveerd og demokrati?

° Understetter dets udtryk, indhold og aktivi-
teter elevernes tilegnelse af fagets erkendel-
ses- og arbejdsformer?





